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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Die Schule hat sowohl Grund- als auch Leistungskurse im Fach Geogra-
phie.

Ziel der Arbeit der Fachkonferenz Geographie ist die Vermittlung einer
raumbezogenen Handlungskompetenz. Dieses Ziel soll insbesondere
durch Unterrichtsbeispiele aus dem Nahraum, Lernen vor Ort, das Aufgrei-
fen aktueller Fallbeispiele aus der Medienberichtserstattung und den Ein-
satz moderner Medien unterstitzt werden. Formen des kooperativen Ler-
nens sind als besonders wirksame Arbeits- und Lernform im Fach Geo-
graphie verankert. Gleichzeitig wird insbesondere die Forderung von
Lernkompetenz in allen Unterrichtsvorhaben explizit beriicksichtigt.

Fur das Fach Geographie gibt es einen Fachraum mit Arbeitsmitteln wie
Karten, Atlanten u.a.. Aul3erdem stehen mehrere Computerrdume bzw.
Computer in Klassenséatzen zur Verfigung, die regelmaf3ig gebucht wer-
den kénnen. Jeder Kurs hat einen Klassensatz von Schulbichern und je-
de Schulerin/jeder Schiler einer Lerngruppe verfugt Gber einen Atlas der
gleichen Auflage.



2 Entscheidungen zum Unterricht
2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt
den Anspruch, samtliche im Kernlehrplan angefihrten Kompetenzen ab-
zudecken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompe-
tenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernenden auszubilden und
zu entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts-
und der Konkretisierungsebene.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.1) wird die fir alle
Lehrerinnen und Lehrer gemaR Fachkonferenzbeschluss verbindliche Ver-
teilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt. Das Ubersichtsraster dient
dazu, den Kolleginnen und Kollegen einen schnellen Uberblick tiber die
Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen
sowie den im Kernlehrplan genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und
inhaltlichen Schwerpunkten zu verschaffen. Um Klarheit fur die Lehrkrafte
herzustellen und die Ubersichtlichkeit zu gewahrleisten, werden in der Ka-
tegorie ,Kompetenzen“ an dieser Stelle nur die Ubergeordneten Metho-
den- und Handlungskompetenzen ausgewiesen, wahrend die Sach- und
Urteilskompetenzen erst auf der Konkretisierungsebene Beriicksichtigung
finden. Dies ist der Tatsache geschuldet, dass im Kernlehrplan keine kon-
kretisierte Zuordnung von Methoden- und Handlungskompetenzen zu den
Inhaltsfeldern bzw. inhaltlichen Schwerpunkten erfolgt, sodass eine feste
Verlinkung im Rahmen dieses Hauscurriculums vorgenommen werden
muss. Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientie-
rungsgrof3e, die nach Bedarf Uber- oder unterschritten werden kann. Um
Spielraum fur Vertiefungen, besondere Schilerinteressen, aktuelle The-
men bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Unter-
richtsgange, Exkursionen, Kursfahrten 0.A.) zu erhalten, wurden im Rah-
men dieses schulinternen Lehrplans nur ca. 75 Prozent der Bruttounter-
richtszeit verplant.

Der Fachkonferenzbeschluss zum ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben®
zur Gewabhrleistung vergleichbarer Standards sowie zur Absicherung von
Lerngruppenubertritten und Lehrkraftwechseln hat fir alle Mitglieder der
Fachkonferenz den gleichen

verbindlichen Charakter wie auch die exemplarische Ausweisung ,konkre-
tisierter Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.2). Referendarinnen und Refe-
rendaren sowie neuen Kolleginnen und Kollegen dienen diese vor allem
zur standardbezogenen Orientierung in der neuen Schule, aber auch zur
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Verdeutlichung von unterrichtsbezogenen fachgruppeninternen Abspra-
chen zu didaktisch-methodischen Zugangen, facheribergreifenden Ko-
operationen, Lernmitteln und -orten sowie vorgesehenen Leistungsiuber-
prufungen, die im Einzelnen auch den Kapiteln 2.2 bis 2.4 zu entnehmen
sind. Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen beziig-
lich der konkretisierten Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen der padago-
gischen Freiheit der Lehrkrafte jederzeit méglich. Sicherzustellen bleibt
allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvor-
haben insgesamt alle Sach- und Urteilskompetenzen des Kernlehrplans
Berucksichtigung finden.



2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Einfihrungsphase

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Zwischen Okumene und Anékumene - Lebensrdume des Menschen
in unterschiedlichen Landschaftszonen

Kompetenzen:

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen
und thematischen Karten (MK1),

o identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln
entsprechende Fragestellungen (MK2),

¢ analysieren unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild,
Film, statistische Angaben, Graphiken und Text) zur Beantwortung raum-
bezogener Fragestellungen (MK3),

e arbeiten aus Modellvorstellungen allgemeingeographische Kernaussagen
heraus (MK4),

o stellen geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen, Dia-
gramme, FlieBschemata/Wirkungsgeflechte) (MK8),

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Un-
terricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich an-
gemessen (HK1).

Inhaltsfelder: IF 1 (Lebensrdume und deren naturbedingte sowie anthropogen
bedingte Gefahrdung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Landschaftszonen als raumliche Auspragung des Zusammenwirkens von
Klima und Vegetation sowie Mdglichkeiten zu deren Nutzung als Lebens-
raume

Zeitbedarf: ca. 12 Std.

Unterrichtsvorhaben II:

Thema: Lebensgrundlage Wasser — zwischen Diirre und Uberschwemmung

Kompetenzen:

¢ identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln
entsprechende Fragestellungen (MK2),

e analysieren unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild,
Film, statistische Angaben, Graphiken und Text) zur Beantwortung raum-
bezogener Fragestellungen (MK3),

e belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und
korrekte Materialverweise und Materialzitate (MK7),

e stellen geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen, Dia-
gramme, FlieRschemata/Wirkungsgeflechte) (MK8),

¢ nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein und
vertreten diese (HK2),

e prasentieren Mdglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene Prozes-
se im Nahraum (HK®6).

Inhaltsfelder: IF 1 (Lebensrdume und deren naturbedingte sowie anthropogen
bedingte Gefahrdung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Leben mit dem Risiko von Wassermangel und Wasseruberfluss, Gefahr-
dung von Lebensraumen durch geotektonische und klimaphysikalische
Prozesse

Zeitbedarf: ca. 18 Std.




Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: Leben mit den endogenen Kréaften der Erde — Potentiale und Risiken
Kompetenzen:

¢ identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln
entsprechende Fragestellungen (MK2),

e analysieren unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild,
Film, statistische Angaben, Graphiken und Text) zur Beantwortung raum-
bezogener Fragestellungen (MK3),

e arbeiten aus Modellvorstellungen allgemeingeographische Kernaussagen
heraus (MK4),

o stellen geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Ver-
wendung der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, auf-
gaben-, operatoren- und materialbezogen dar (MK6),

e préasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Un-
terricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich an-
gemessen (HK1),

¢ entwickeln Losungsansétze fur raumbezogene Probleme (HK5).

Inhaltsfelder: IF 1 (Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen
bedingte Gefahrdung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Gefédhrdung von Lebensraumen durch geotektonische und klimaphysikali-
sche Prozesse

Zeitbedarf: ca. 15 Std.

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Forderung und Nutzung fossiler Energietrager im Spannungsfeld
von Okonomie und Okologie

Kompetenzen:

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen
und thematischen Karten (MK1),

e recherchieren mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken und im In-
ternet Informationen und werten diese fragebezogen aus (MK5),

e belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und
korrekte Materialverweise und Materialzitate (MK7),

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Un-
terricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich an-
gemessen (HK1),

¢ nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein und
vertreten diese (HK2),

e (Ubernehmen Planungsaufgaben im Rahmen von Unterrichtsgangen oder
Exkursionen (HK3),

e vertreten in Planungs- und Entscheidungsaufgaben eine Position, in der
nach festgelegten Regeln und Rahmenbedingungen Plane entworfen und
Entscheidungen geféllt werden (HK4).

Inhaltsfelder: IF 2 (Raumwirksamkeit von Energietrdgern und Energienutzung), IF
1 (Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Geféahr-
dung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Fossile Energietrager als Motor fur wirtschaftliche Entwicklungen und Aus-
|6ser politischer Auseinandersetzungen
e Gefahrdung von Lebensrdumen durch geotektonische und klimaphysikali-
sche Prozesse

Zeitbedarf: ca. 18 Std.




Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Neue Fordertechnologien — Verlangerung des fossilen Zeitalters mit
kalkulierbaren Risiken?

Kompetenzen:

e recherchieren mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken und im In-
ternet Informationen und werten diese fragebezogen aus (MK5),

e préasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Un-
terricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich an-
gemessen (HK1),

¢ nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein und
vertreten diese (HK2),

e vertreten in Planungs- und Entscheidungsaufgaben eine Position, in der
nach festgelegten Regeln und Rahmenbedingungen Plane entworfen und
Entscheidungen gefallt werden (HK4),

Inhaltsfelder: IF 2 (Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung), IF
1 (Lebensrdume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Geféahr-
dung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Fossile Energietréger als Motor fur wirtschaftliche Entwicklungen und Aus-
I6ser politischer Auseinandersetzungen

Zeitbedarf: ca. 9 Std.

Unterrichtsvorhaben VI:

Thema: Regenerative Energien — realistische Alternative fur den Energiehun-
ger der Welt?

Kompetenzen:

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen
und thematischen Karten (MK1),

o stellen geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Ver-
wendung der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, auf-
gaben-, operatoren- und materialbezogen dar (MK6),

e belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und
korrekte Materialverweise und Materialzitate (MK7),

e Ubernehmen Planungsaufgaben im Rahmen von Unterrichtsgdngen oder
Exkursionen (HK3),

e entwickeln Lésungsansatze fur raumbezogene Probleme (HK5),

e prasentieren Mdglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene Prozes-
se im Nahraum (HK®).

Inhaltsfelder: IF 2 (Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Maoglichkeiten und Grenzen der Nutzung regenerativer Energien als Bei-
trag eines nachhaltigen Ressourcen- und Umweltschutzes

Zeitbedarf: ca. 18 Std.

Summe Einfuhrungsphase: 90 Stunden




Qualifikationsphase - Q 1.1 GK

Unterrichtsvorhaben |:

Thema: Bevdlkerungsentwicklung und Migration
Kompetenzen:

e erlautern anhand des Modells des demographischen Ubergangs Unter-
schiede und Gemeinsamkeiten der demographischen Entwicklung zwi-
schen Industrie- und Entwicklungsléandern
sowie daraus resultierende Folgen.

o bewerten Aussagemadglichkeiten und -grenzen demographischer Modelle.

e erlautern soziobkonomische und raumliche Auswirkungen internationaler
Migration auf Herkunfts- und Zielgebiete.

o erdrtern Wechselwirkungen zwischen Tragféhigkeit, Erndhrungssicherung
und Migration.

Inhaltsfelder: IF 6 (Soziobkonomische Entwicklungsstande von Raumen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fur die Tragféhigkeit von
Raumen
e Merkmale und Ursachen raumlicher Disparitaten

Zeitbedarf: ca. 10 Std.

Unterrichtsvorhaben II:

Thema: Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima- und Vegeta-
tionszonen

Kompetenzen:

e vergleichen Plantagenwirtschaft und Subsistenzwirtschaft hinsichtlich ihrer
Betriebsstrukturen und Marktausrichtung.

e stellen unterschiedliche Formen der Bewdasserungslandwirtschaft in den Sub-
tropen als Moglichkeiten der Uberwindung der klimatischen Trockengrenze
dar.

o stellen Bodenversalzung und Bodendegradierung als Folgen einer unange-
passten landwirtschaftlichen Nutzung dar.

e bewerten MalRnahmen zur Verringerung von Bodendegradation und Desertifi-
kation hinsichtlich 6konomischer, 6kologischer und sozialer Aspekte.

e erklaren Kennzeichen des landwirtschaftlichen Strukturwandels wie Mechani-
sierung, Intensivierung und Spezialisierung mit sich verandernden 6konomi-
schen und technischen Rahmenbedingungen sowie Konsumgewohnheiten.

e kennzeichnen Merkmale der 6kologischen Landwirtschaft.

e bewerten selbstkritisch ihre Rolle als Verbraucherinnen und Verbraucher hin-
sichtlich der 6kologischen, 6konomischen und sozialen Folgen des eigenen
Konsumverhaltens.

Inhaltsfelder: IF 3 (Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima— und
Vegetationszonen), IF 6 (Unterschiedliche sozio6konomische Entwicklungsstéande
von Raumen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Landwirtschaftliche Produktion in den Tropen vor dem Hintergrund weltwirt-
schaftlicher Prozesse

e Intensivierung der landwirtschaftlichen Produktion in der gemafigten Zone und
in den Subtropen

e Landwirtschaft im Spannungsfeld zwischen Ressourcengefahrdung und Nach-
haltigkeit

Zeitbedarf: ca. 20 Std.




Unterrichtsvorhaben llI:

Thema: Wirtschaftsregionen im Wandel
Kompetenzen:

e erklaren den Wandel von Standortfaktoren als Folge technischen Fortschritts,
veranderter Nachfrage und politischer Vorgaben.

e erklaren die Entstehung und den Strukturwandel industriell gepragter Raume
mit sich wandelnden Standortfaktoren.

e beschreiben Reindustrialisierung, Diversifizierung und Tertidrisierung als Stra-
tegien zur Uberwindung von Strukturkrisen.

e beurteilen den Bedeutungswandel von harten und weichen Standortfaktoren
fur diewirtschaftliche Entwicklung eines Raumes.

e ertrtern konkrete MaRnahmen zur Entwicklung von Wirtschaftsraumen.

o erklaren den Wandel von Standortfaktoren als Folge technischen Fortschritts,
veranderter

e erklaren die Orientierung moderner Produktions- und Logistikbetriebe an leis-
tungsfahigen Verkehrsstandorten aufgrund der wachsenden Bedeutung von
just-in-timeproduction und lean-production.

e analysieren Wachstumsregionen mit Hilfe wirtschaftlicher Indikatoren.

e erlautern die Veranderung von lokalen und globalen Standortgefiigen aufgrund
der Einrichtung von Sonderwirtschafts-, Freihandels- und wirtschaftlichen In-
tegrationszonen.

e ertrtern Chancen und Risiken, die sich in 6konomischer, ¢kologischer und
sozialer Hinsicht aus der Einrichtung von Sonderwirtschafts-, Freihandels- und
wirtschaftlichen Integrationszonen ergeben.

[ ]

Inhaltsfelder:

IF 4 (Bedeutungswandel von Standortfaktoren), IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Be-

deutung fur Wirtschafts- und Beschéftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Strukturwandel industrieller RAume
e Heraushildung von Wachstumsregionen

Zeitbedarf: ca. 20 Std.
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Qualifikationsphase - Q 1.2 GK

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Auf dem Weg zur Dienstleistungsgesellschaft — Tertidrisierung von
Wirtschaft und Gesellschaft

Kompetenzen:

o erklaren den fortschreitenden Prozess der Tertiarisierung mit sich verandern-
den soziodkonomischen und technischen Gegebenheiten.

o erklaren den fortschreitenden Prozess der Tertiarisierung mit sich verandern-
den soziodkonomischen und technischen Gegebenheiten.

e erodrtern raumstrukturelle Folgen, die sich durch die Aufspaltung des tertiaren
Sektors in Hoch- und Niedriglohnbereiche ergeben sowie die damit verbunde-
nen Konsequenzen fur Arbeithehmer und Arbeitnehmerinnen.

o stellen die Vielfalt des tertiaren Sektors am Beispiel der Branchen Handel,
Verkehr sowie personen- und unternehmensorientierte Dienstleistungen dar.

e erklaren den fortschreitenden Prozess der Tertiérisierung mit sich veréandern-
den soziodkonomischen und technischen Gegebenheiten.

e bewerten die Bedeutung einer leistungsfahigen Infrastruktur fir Unternehmen
des tertidren Sektors.

o erklaren die Herausbildung von Global Cities zu héchstrangigen Dienstleis-
tungszentren als Ergebnis der globalen Wirtschaftsentwicklung.

e erodrtern Folgen des Uiberproportionalen Bedeutungszuwachses von Global
Cities.

Inhaltsfelder: IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fur Wirtschafts- und Be-
schéaftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Entwicklung von Wirtschafts- und Beschéaftigungsstrukturen im Prozess der
Tertiarisierung

Zeitbedarf: ca. 8 Std.

Unterrichtsvorhaben |l:

Thema: Stadtentwicklung und Stadtstrukturen

Kompetenzen:
e (gliedern stadtische Raume nach genetischen, funktionalen und sozialen
Merkmalen.

e erlautern den Einfluss von Suburbanisierungs- und Segregationsprozes-
sen auf gegenwartige Stadtstrukturen.

o bewerten stadtische Veranderungsprozesse als Herausforderung und
Chance zukinftiger Stadtplanung auch unter Berlicksichtigung der Bedirf-
nisse von Mannern, Frauen und Kindern.

o erlautern Metropolisierung als Prozess der Konzentration von Bevdlke-
rung, Wirtschaft und hochrangigen Funktionen

e erlautern die Herausbildung von Megastéadten als Ergebnis von Wande-
rungsbewegungen aufgrund von pull- und push-Faktoren.

e stellen die rdumliche und soziale Marginalisierung in Stadten in Entwick-
lungs- und Schwellenléandern dar.

e erortern die Problematik der zunehmenden 6kologischen und sozialen
Vulnerabilitat stadtischer Agglomerationen im Zusammenhang mit fort-
schreitender Metropolisierung und Marginalisierung.

Inhaltsfelder:
IF 5 (Stadtentwicklung und Stadtstrukturen), IF 6 (Unterschiedliche sozio6konomi-
sche Entwicklungsstande von Raumen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Merkmale, innere Differenzierung und Wandel von Stadten

e Entwicklung von Wirtschafts- und Beschéftigungsstrukturen im Prozess der
Tertidrisierung

e Metropolisierung und Marginalisierung als Elemente eines weltweiten Verstad-
terungsprozesses

e Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fir die Tragfahigkeit von R&u-
men

Zeitbedarf: ca. 20 Std.

11




Qualifikationsphase 2 GK

Unterrichtsvorhaben |:

Thema: Globale Disparitaten — ungleiche Entwicklungsstdnde von Raumen
als Herausforderung

Kompetenzen:

e unterscheiden Entwicklungsstande von Landern anhand 6konomischer
und sozialer Indikatoren sowie dem HDI.

o erlautern soziodkonomische Disparitaten innerhalb und zwischen Landern
vor dem Hintergrund einer ungleichen Verteilung von Ressourcen und Inf-
rastruktur sowie der politischen Verhaltnisse.

e beurteilen Entwicklungschancen und Entwicklungsrisiken in unterschied-
lich gepragten Wirtschaftsregionen, die sich aus dem Prozess der Globali-
sierung ergeben.

o erdrtern Wechselwirkungen zwischen Tragféhigkeit, Erndhrungssicherung
und Migration.

o stellen Entwicklungsachsen und Entwicklungspole als Steuerungselemen-
te der Raumentwicklung dar.

e erlautern das Leitbild der nachhaltigen Entwicklung sowie daraus ableitba-
re Mal3nahmen.

e Dbeurteilen konkrete MaZnahmen zum Abbau von regionalen Disparitaten
im Hinblicknauf deren Effizienz und Realisierbarkeit.

e ertrtern Konsequenzen, die sich aus der Umsetzung des Leitbilds der
nachhaltigen Entwicklung ergeben.

e beurteilen konkrete MaBnahmen zum Abbau von regionalen Disparitaten
im Hinblick auf deren Effizienz und Realisierbarkeit.

Inhaltsfelder: IF 6 (Unterschiedliche sozio6konomische Entwicklungsstande von
R&umen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
o Merkmale und Ursachen raumlicher Disparitaten
e Strategien und Instrumente zur Reduzierung regionaler, nationaler und
globaler Disparitaten
Zeitbedarf: ca. 20 Std.

Unterrichtsvorhaben II:

Thema: Wirtschaftsfaktor Tourismus- Bedeutung fir unterschiedlich entwi-
ckelte Raume

Kompetenzen:

e erlautern die naturrdumliche und infrastrukturelle Ausstattung einer Tou-
rismusregion sowie deren Wandel aufgrund der touristischen Nachfrage.

e erdrtern positive und negative Effekte einer touristisch gepragten Raum-
entwicklung.

o erortern den Zielkonflikt zwischen wirtschaftlichem Wachstum durch Tou-
rismus und nachhaltiger und sozial gerechter Entwicklung in Tourismusre-
gionen.

e erlautern die naturrdumliche und infrastrukturelle Ausstattung einer Tou-
rismusregion sowie deren Wandel aufgrund der touristischen Nachfrage.

e ordnen Folgen unterschiedlicher Formen des Tourismus in das Dreieck der
Nachhaltigkeit ein.

o erortern den Zielkonflikt zwischen wirtschaftlichem Wachstum durch Tou-
rismus und nachhaltiger und sozial gerechter Entwicklung in Tourismusre-
gionen.

e bewerten ihr eigenes und fremdes Urlaubsverhalten hinsichtlich der damit
verbundenen Folgen.

e analysieren unter Einbezug eines einfachen Modells die Entwicklung einer
touristischen Destination.

Inhaltsfelder IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fir Wirtschafts-
und Beschaftigungsstrukturen)
Inhaltliche Schwerpunkte

» Wirtschaftsfaktor Tourismus — Bedeutung fur unterschiedlich entwickelte
Raume am Beispiel Sri Lanka

Zeitbedarf: ca. 12 Std

Summe Qualifikationsphase — Q2 (GK): 60 Stunden

12




Qualifikationsphase - Q 1.1 LK

Unterrichtsvorhaben [:

Thema: Bevolkerungsentwicklung und Migration
Kompetenzen:

e wie im GK

e LK: -erlautern soziobkonomische und raumliche Auswirkungen von 6ko-
nomisch, okologisch und politisch bedingter internationaler Migration auf
Herkunfts- und Zielgebiete.

Inhaltsfelder: IF 6 (Soziobkonomische Entwicklungsstande von Raumen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fir die Tragfahigkeit von
Raumen
e Merkmale und Ursachen raumlicher Disparitaten

Zeitbedarf: ca. 10 Std.

Unterrichtsvorhaben |l:

Thema: Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima- und Vegeta-
tionszonen

Kompetenzen:

e wie im GK

e LK: - erlautern Wechselwirkungen zwischen lokaler und regionaler Agrarpro-
duktion in den Tropen und dem Weltagrarmarkt

e LK: - analysieren unterschiedliche Formen der Bewésserungslandwirtschaft
zur Uberwindung der klimatischen Trockengrenze und unterscheiden sie hin-
sichtlich ihrer Effizienz des Wassereinsatzes.

e LK: - bewerten Auswirkungen des agraren Strukturwandels mit dem Schwer-
punkt der Beschéaftigungswirksamkeit und der Veranderungen der Kultur- und
Naturlandschaft.

[ ]

Inhaltsfelder: IF 3 (Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima— und
Vegetationszonen), IF 6 (Unterschiedliche soziobkonomische Entwicklungsstande
von Raumen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Landwirtschaftliche Produktion in den Tropen vor dem Hintergrund weltwirt-
schaftlicher Prozesse

e Intensivierung der landwirtschaftlichen Produktion in der gemagigten Zone und
in den Subtropen

e Landwirtschaft im Spannungsfeld zwischen Ressourcengefahrdung und Nach-
haltigkeit

Zeitbedarf: ca. 20 Std.
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Unterrichtsvorhaben IlI:

Thema: Wirtschaftsregionen im Wandel
Kompetenzen:

wie im GK
LK: - beschreiben den Zusammenhang zwischen Deindustrialisierungsprozes-
sen und Modellen der wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Veranderungen.

e LK: - stellen als wesentliche Voraussetzungen fur die Entwicklung von High-
tech-Clustern eine hochentwickelte Verkehrs- und Kommunikationsinfrastruk-
tur sowie die raumliche Nahe zu Forschungs- und Entwicklungseinrichtungen
dar.

e LK: - beurteilen die Bedeutung staatlicher Institutionen und politischer Ent-
scheidungen fir die Auspragung von Wachstumsregionen und Hightech-
Clustern.

e LK: - erdrtern konkrete MaRhahmen zur Entwicklung von WirtschaftsrAumen
hinsichtlich der Nachhaltigkeit, raumordnerischer Leitbilder und Entwicklungs-
strategien.

e LK: - beurteilen die Bedeutung staatlicher Institutionen und politischer Ent-
scheidungen fir die Auspragung von Wachstumsregionen und Hightech-
Clustern.

Inhaltsfelder:
IF 4 (Bedeutungswandel von Standortfaktoren), IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Be-
deutung fur Wirtschafts- und Beschéftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e  Strukturwandel industrieller RdGume
e Herausbildung von Wachstumsregionen

Zeitbedarf: ca. 20 Std.
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Qualifikationsphase - Q 1.2 LK

Unterrichtsvorhaben [:

Thema: Auf dem Weg zur Dienstleistungsgesellschaft — Tertiarisierung von
Wirtschaft und Gesellschaft

Kompetenzen:

e Wieim GK
e LK: - beschreiben die raumliche Struktur von Dienstleistungsclustern.

Inhaltsfelder: IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fir Wirtschafts- und Be-
schéaftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der
Tertiarisierung

Zeitbedarf: ca. 12 Std.

Unterrichtsvorhaben |I:

Thema: Stadtentwicklung und Stadtstrukturen
Kompetenzen:

e wie im GK

e LK: - ordnen anhand von stédtebaulichen Merkmalen Stadte oder Stadttei-
le historischen und aktuellen Leitbildern der Stadtentwicklung zu.

e LK: - erklaren die Verflechtung von Orten verschiedener Zentralitatsstufen
mit deren unterschiedlicher funktionalen Ausstattung.

e LK: - erortern Umfang und Grenzen von GroR3projekten als Impulse fir die
Revitalisierung von Innenstadten.

e LK: - beschreiben die Genese kulturraumspezifischer stadtischer Struktu-
ren mit Bezug auf verschiedene Stadtentwicklungsmodelle.

e LK: - beurteilen die Aussagekraft von Stadtentwicklungsmodellen hinsicht-
lich ihrer Ubertragbarkeit auf Realraume.

e LK: - erklaren die lokale Fragmentierung und Polarisierung als einen durch
die Globalisierung verstarkten Prozess aktueller Stadtentwicklung.

e LK: - erortern den Wandel stadtebaulicher Leitbilder als Ausdruck sich
verandernder 6konomischer, demographischer, politischer und 6kologi-
scher Rahmenbedingungen.

e LK: - erdrtern Chancen und Risiken konkreter MalRnahmen zur Entwick-
lung stadtischer Rd&ume anhand von Kriterien, die sich aus raumordneri-
schen und stadtebaulichen Leitbildern ergeben.

e LK: - bewerten stadtische Veradnderungsprozesse als Herausforderung
und Chance zukunftiger Stadtplanung.

e LK: - bewerten MalRnahmen fir eine nachhaltige Stadtentwicklung im
Spannungsfeld von Mobilitdt und Lebensqualitat auch unter Beriicksichti-
gung der jeweiligen Bedurfnisse von Mannern, Frauen und Kindern.

Inhaltsfelder:
IF 5 (Stadtentwicklung und Stadtstrukturen), IF 6 (Unterschiedliche soziokonomi-
sche Entwicklungsstande von Raumen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e wieim GK
Zeitbedarf: ca. 20 Std.
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Qualifikations

hase-Q 2 LK

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Globale Disparitdten — ungleiche Entwicklungsstande von Raumen
als Herausforderung

Kompetenzen:

e wie im GK

o LK: - erlautern soziobkonomische Disparitéaten innerhalb und zwischen
Landern vor dem Hintergrund einer ungleichen Verteilung von Ressourcen
und Infrastruktur und des Prozesses der globalen Fragmentierung.

e LK: - erlautern die Leitbilder der nachholenden Entwicklung, der Befriedi-
gung von Grundbedirfnissen und der nachhaltigen Entwicklung sowie da-
raus abzuleitende MaRhahmen.

e LK: - erdrtern Konsequenzen, die sich aus der Umsetzung unterschiedli-
cher Leitbilder der Entwicklung ergeben.

e LK: - beurteilen Entwicklungschancen und Entwicklungsrisiken in unter-
schiedlich gepragten Wirtschaftsregionen, die sich aus dem Prozess der
Globalisierung ergeben.

e LK: - beurteilen Strategien zur Exportdiversifizierung hinsichtlich ihrer
Wirksamkeit flir eine nationalen 6konomischen Entwicklung.

Inhaltsfelder: IF 6 (Unterschiedliche soziobkonomische Entwicklungsstande von
R&umen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Merkmale und Ursachen raumlicher Disparitaten
e Strategien und Instrumente zur Reduzierung regionaler, nationaler und
globaler Disparitaten
Zeitbedarf: ca. 20 Std.

Unterrichtsvorhaben |I:

Thema: Wirtschaftsfaktor Tourismus- Bedeutung fir unterschiedlich entwi-
ckelte Raume

Kompetenzen:

e wieim GK

e LK: - ordnen Folgen unterschiedlicher Formen des Tourismus in verschie-
dene Konzepte der Nachhaltigkeit ein.

e LK: - erortern das Dilemma zwischen der Befriedigung individueller Ur-
laubsbedirfnisse und einer nachhaltigen Entwicklung in Tourismusregio-
nen.

e LK: - erklaren unter Einbezug verschiedener Modelle Bedeutung und
raumzeitliche Entwicklung des Tourismus.

e LK: - ordnen Folgen unterschiedlicher Formen des Tourismus in verschie-
dene Konzepte der Nachhaltigkeit ein.

e LK: - erortern das Dilemma zwischen der Befriedigung individueller Ur-
laubsbedirfnisse und einer nachhaltigen Entwicklung in Tourismusregio-
nen.

e LK: - beurteilen Aussagemdoglichkeiten und -grenzen von modellhaften
Darstellungen der Tourismusentwicklung.

Inhaltsfelder IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fur Wirtschafts-
und Beschaftigungsstrukturen)
Inhaltliche Schwerpunkte

e Wirtschaftsfaktor Tourismus in seiner Bedeutung fiir unterschiedlich entwi-
ckelte Raume

Zeitbedarf: ca. 12 Std
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Summe Qualifikationsphase — Q2 (LK): 102 Stunden
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2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Einfuhrungsphase

Thema: Neue Fordertechnologien — Verlangerung des fossilen Zeitalters mit kalku-
lierbaren Risiken?

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

erklaren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das Geofaktorengefi-
ge (SK2),

beschreiben durch wirtschaftliche und politische Faktoren beeinflusste rdumliche Ent-
wicklungsprozesse (SK4),

beschreiben Raumnutzungsanspriche und -konflikte sowie Ansatze zu deren Losung
(SK5),

Methodenkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

recherchieren mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken und im Internet Infor-
mationen und werten diese fragebezogen aus (MK5),

Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

beurteilen raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und Malihahmen nach
fachlichen Kriterien (UK1),

bewerten unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten hinsichtlich
der daraus resultierenden raumlichen Folgen (UK3),

beurteilen mediale Prasentationen hinsichtlich ihrer Wirkungsabsicht sowie dahinter
liegender Interessen (UK7),

Handlungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler
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prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht sach-,
problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen (HK1),



e nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein und vertreten die-
se (HK2),

e vertreten in Planungs- und Entscheidungsaufgaben eine Position, in der nach festge-
legten Regeln und Rahmenbedingungen Plane entworfen und Entscheidungen geféllt
werden (HK4),

Inhaltsfelder:

IF 2 (Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung),

IF 1 (Lebensrdume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahrdung)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Fossile Energietrager als Motor fur wirtschaftliche Entwicklungen und Ausléser politi-

scher Auseinandersetzungen

Zeitbedarf: ca. 9 Stunden
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinba-
rungen

Neuer Rohstoffreichtum in einem rohstoffar-
men Land? ,Unkonventionelle Erdgas-
Vorkommen in Deutschland®

e Energiesuche unter Hochdruck; Innovati-
onen in der Férdertechnologie erschlie-
Ben neue Lagerstatten

e Keine Rose ohne Dornen: Umweltaspekte
und Risiken der Fracking-Technologie fur
Mensch und Umwelt

e Fracking in Deutschland — sinnvolle Ver-
langerung des fossilen Zeitalters oder un-
kalkulierbare Risikotechnologie?

Konkretisierte Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

e stellen die Verfugbarkeit fossiler Ener-
gietrager in Abhangigkeit von den geo-
logischen Lagerungsbedingungen als
wichtigen Standortfaktor fur wirtschaft-
liche Entwicklung dar,

e erlautern 6konomische, 6kologische
und soziale Auswirkungen der Forde-
rung von fossilen Energietragern,

e erlautern Zusammenhange zwischen
weltweiter Nachfrage nach Energie-
rohstoffen, Entwicklungsimpulsen in
den Forderregionen und innerstaatli-
chen sowie internationalen Konfliktpo-
tenzialen,

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

Links:

http://lwww.tagesschau.de/wirtschaft/frackingl
42.html
http://www.bgr.bund.de/DE/Themen/Energie/
Down-
loads/BGR_Schiefergaspotenzial_in_Deutsch
land_2012.pdf?__blob=publicationFile&v=7htt
p://lwww.umweltdaten.de/publikationen/fpdf-
k/k4346.pdf
http://www.umweltbundesamt.de/wasser-und-
gewaesser-
schutz/publikationen/stellungnahme_fracking.
pdf
http://www.umweltrat.de/SharedDocs/Downlo
ads/DE/04_Stellungnahmen/2012_2016/2013
_05_AS 18 Fracking.pdf?__blob=publication
File

Karten:

http://www.unkonventionelle-
gasfoerderung.de/bekannte-foerderorte/
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beurteilen die Bedeutung fossiler
Energietrager fur die Entwicklung von
R&umen aus 6konomischer und 6kolo-
gischer Perspektive,

bewerten unter dem Aspekt der Nach-
haltigkeit den hohen Energieverbrauch
von Industrienationen kritisch.

Didaktisch-methodischer Zuganq:

e Vergleich von Préasentationen unterschiedli-
cher Interessengruppen zu Fracking

e Vorbereitung und Durchfiihrung einer Podi-
umsdiskussion
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Qualifikationsphase Q1: Grundkurs Unterrichtsvorhaben I

Thema: Markt- und exportorientiertes Agrobusiness als zukunftsfahiger Losungsansatz?

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

beschreiben das Zusammenwirken von Geofaktoren als System sowie deren Einfluss
auf den menschlichen Lebensraum (SK1),

analysieren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das Geofaktoren-
gefuge (SK2),

erlautern unterschiedliche Raumnutzungsanspriche und -konflikte sowie Ansatze zu
deren Losung (SK5),

systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines differenzierten
Fachbegriffsnetzes (SK7).

Methodenkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

entnehmen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und vergleichen diese
mit konkreten Raumbeispielen (MK4),

stellen geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Verwendung der
Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operatoren- und
materialbezogen und differenziert dar (MK6),

stellen komplexe geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen, Dia-
gramme, FlieRschemata/ Wirkungsgeflechte) (MK8).

Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

bewerten komplexere raumbezogene Sachverhalte, Problemlagen und MalRRnahmen
unter expliziter Benennung und Anwendung der zu Grunde gelegten Wertmalistabe
bzw. Werte und Normen (UK2),

bewerten eigene Arbeitsergebnisse kritisch mit Bezug auf die zugrunde gelegte Frage-
stellung, den Arbeitsweg und die benutzten Quellen (UK8).

Handlungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler
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e Vvertreten argumentativ abgesichert in einer Simulation vorbereitete Rollen von Akteu-
rinnen und Akteuren eines raumbezogenen Konfliktes und finden eine Kompromisslo-
sung (HK4),

e prasentieren und simulieren Mdglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene und
raumplanerische Prozesse im Nahraum (HK6).

Inhaltsfelder: IF 3: Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima- und Vegetati-
onszonen

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Intensivierung der landwirtschaftlichen Produktion in der gemaRigten Zone und in den
Subtropen

e Landwirtschaft im Spannungsfeld zwischen Ressourcengefahrdung und Nachhaltigkeit

Zeitbedarf: ca. 9 Stunden
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

| Unterrichtssequenzen

| Zu entwickelnde Kompetenzen

| Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarungen

Diversifizierung und Spezialisierung in einem
agrarischen Intensivgebiet

e Wirtschaften jenseits der agronomischen
Trockengrenze?! — Die Bedeutung der
Bewasserung und der verschiedenen
Bewasserungstechniken als grundlegen-
de Voraussetzung flr eine agrarindustriel-
le Nutzung des Raumes

e Variatio delectat: Kalifornien als ,Frucht-
garten Amerikas”— Erarbeitung der Diver-
sifizierungs-, Spezialisierungs- und Inten-
sivierungsprozesse im Bereich der agrari-
schen Nutzungsstrukturen im kaliforni-
schen Langstal

e In Kalifornien daheim, in der Welt zuhau-
se“: Vom lokalen Feld auf den globalen
Markt — Exemplarische Analyse ausge-
wahlter Agrarprodukte im Kontext der
Markt- und Exportorientierung vor dem
Spiegel zunehmender Transnationalitat
und globaler Verflechtungen

Konkretisierte Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

e erklaren Kennzeichen des landwirt-
schaftlichen Strukturwandels wie Me-
chanisierung, Intensivierung und Spe-
zialisierung mit sich verandernden
Okonomischen und technischen Rah-
menbedingungen sowie Konsumge-
wohnheiten,

e stellen vor dem Hintergrund der Be-
grenztheit agrarischer Anbauflachen
und dem steigenden Bedarf an Agrar-
gutern zunehmende Nutzungskonkur-
renzen dar,

e stellen Bodenversalzung und Boden-
degradierung als Folgen einer unan-
gepassten landwirtschaftlichen Nut-
zung dar.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

fachlUbergreifende Kooperation mit dem Fach
Sozialwissenschaften mdglich im Bereich der
Themen ,Export- und Marktorientierung vor
dem Spiegel globalisierter Warenstrome,
»<auslandische Direktinvestitionen und kapital-
intensive Produktionsstrukturen als Triebfe-
dern einer Okonomisch liberalisierten Welt"
und ,Chancen und Gefahren der Globalisie-
rung am Beispiel der Agrarmarkte und der
Versorgungssicherheit in Zeiten internationa-
ler Rohstoff- und Bérsenspekulationen®

Exkursion zu einem Grol3handelsbetrieb oder
Logistikzentrum als aufRerschulischer Lernort
zur Beleuchtung verkehrstechnischer und di-
gitaler Infrastruktur im Bereich der nationalen
(Nahrungsmittel-)Distribution und globalen
Verflechtungen
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e bewerten MalRRnahmen zur Verringe-
rung von Bodendegradation und De-
sertifikation hinsichtlich dkonomischer,
Okologischer und sozialer Aspekte,

e erortern den Zielkonflikt zwischen der
steigenden Nachfrage nach Agrargu-
tern einer wachsenden Weltbevolke-
rung und den Erfordernissen nachhal-
tigen Wirtschaftens,

e Dbewerten selbstkritisch ihre Rolle als
Verbraucherinnen und Verbraucher
hinsichtlich der 6kologischen, 6kono-
mischen und sozialen Folgen des ei-
genen Konsumverhaltens.

Leistungsbewertung:
Schilerreferate zu Bewasserungstechniken und entsprechenden Raumbeispielen (mit besonderer Beriicksichtigung der Verwendung einer
prazisen geographischen Fachsprache und Ausbildung eines Fachbegriffsnetzes)
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Qualifikationsphase Q1: Leistungskurs Unterrichtsvorhaben I

Thema: Markt- und exportorientiertes Agrobusiness als zukunftsfahiger Losungs-
ansatz ?

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

beschreiben differenziert das Zusammenwirken von Geofaktoren als System sowie
deren Einfluss auf den menschlichen Lebensraum (SK1),

analysieren differenziert unterschiedliche Raumnutzungsanspriiche und -konflikte so-
wie Ansatze zu deren Losung (SK5),

ordnen Strukturen und Prozesse selbststandig in raumliche Orientierungsraster auf
lokaler, regionaler und globaler Maf3stabsebene ein (SK6),

systematisieren komplexe geographische Prozesse und Strukturen mittels eines diffe-
renzierten Fachbegriffsnetzes (SK7).

Methodenkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

entnehmen komplexen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und Uberpri-
fen diese anhand konkreter Raumbeispiele (MK4),

stellen auch komplexere geographische Sachverhalte mundlich und schriftlich unter
Verwendung der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-,
operatoren- und materialbezogen sowie differenziert dar (MK6),

stellen komplexe geographische Informationen auch unter Nutzung (webbasierter)
geographischer Informationssysteme graphisch dar (Kartenskizzen, Diagramme, Fliel3-
schemata/Wirkungsgeflechte) (MK8),

Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

beurteilen differenziert komplexere raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen
und MalRnahmen nach fachlichen Kriterien (UK1),

bewerten differenziert unter Bezugnahme auf explizit genannte Wertmal3stdbe bzw.
Werte und Normen unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten
hinsichtlich der daraus resultierenden raumlichen Folgen (UK3),

bewerten differenziert eigene Arbeitsergebnisse kritisch mit Bezug auf die zugrunde
gelegte Fragestellung, den Arbeitsweg und die benutzten Quellen (UK7).
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Handlungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

e Vvertreten argumentativ abgesichert in einer Simulation die selbst vorbereiteten Rollen
von Akteurinnen und Akteuren eines raumbezogenen Konfliktes und finden eine Kom-
promisslosung (HK4),

e prasentieren und simulieren Mdglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene und
raumplanerische Prozesse (HK®6).

Inhaltsfelder: IF 3: Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima- und Vegetationszo-
nen

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Intensivierung der landwirtschaftlichen Produktion in der gemaRigten Zone und in den
Subtropen
e Landwirtschaft im Spannungsfeld zwischen Ressourcengefahrdung und Nachhaltigkeit

Zeitbedarf: ca. 21 Std.

28



1. Erweiterung der Agrarproduktion durch
Agrobusiness? Intensivlandwirtschaft in
den Niederlanden

e Der Faktor ,Raum* als begrenzende De-
terminante — Analyse der raumpragen-
den Standort- und Einflussfaktoren als
geographische Ausgangsbedingungen
fur agrarisches und 6konomisches Han-
deln

e Leben am Meer (aus Glas) — Glashaus-
stadte und -kulturen als hochtechnologi-
sche Kunstwelten fur den Betrieb spezia-
lisierter und kapitalintensiver Produkti-
onszweige

e  Klein, aber fein...?!": Wie kbnnen die
Niederlanden in Zeiten der Globalisie-
rung und des wachsenden Konkurrenz-
drucks auf den internationalen Agrar-
markten bestehen? — Analyse der Kon-
zentrationsprozesse, der Clusterbildung
und zunehmenden Transnationalitat im
Rahmen einer hoch entwickelten indust-
riellen Landwirtschaft als Signum des

29 Agrobusiness

Konkretisierte Sachkompetenz:

Die Schiilerinnen und Schiler

e erklaren Kennzeichen des landwirt-
schaftlichen Strukturwandels wie Me-
chanisierung, Intensivierung und Spe-
zialisierung mit sich verandernden
0konomischen, technischen und poli-
tischen Rahmenbedingungen sowie
Konsumgewohnheiten,

e stellen vor dem Hintergrund der Be-
grenztheit agrarischer Anbauflachen
und dem steigenden Bedarf an Agrar-
gutern zunehmende Nutzungskonkur-
renzen dar.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

e bewerten Auswirkungen des agraren
Strukturwandels mit dem Schwer-
punkt der Beschéaftigungswirksamkeit
und der Veranderungen der Kultur-
und Naturlandschatft,

e erdrtern das Spannungsfeld von In-
tensivierung der landwirtschaftlichen

maogliche Integration von Konzepten der
Standortfaktoren bzw. -theorien und Aspek-
ten der Raumordnung und -planung

fachUbergreifende Kooperation mit den Fa-
chern Chemie und Biologie mdglich im Hin-
blick auf die agrarintensive Nutzung von
Glashauskulturen als hochkinstliche An-
bauwelten und den damit verbundenen
Themenkreisen ,Einsatz und Wirkungsweise
von chemischen Dinge- und Pflanzen-
schutzmitteln®, ,Moglichkeiten und Grenzen
gentechnisch veranderten Saatguts“ und
,Gefahren durch biochemische Belastungen
fur Umwelt und Endverbraucher®

Moglichkeit der Planung der Kurs- bzw. Stu-
dienfahrt mit dem Ziel Niederlande und einer
Exkursion zu einem Agrarintensivgebiet als
aulRerschulischer Lernort zur Besichtigung
von begrenzten Raumnutzungsmoglichkei-
ten und entsprechenden -nutzungskonflikten




Produktion und Notwendigkeit zur
Versorgungssicherung,

e erortern den Zielkonflikt zwischen der
steigenden Nachfrage nach Agrargu-
tern einer wachsenden Weltbevolke-
rung und den Erfordernissen nachhal-

tigen Wirtschaftens.

»Genug ist zu wenig...?!" — Struktur-
veranderungen und moderne Entwick-
lungen in der Landwirtschaft als zu-
kunftsfahige Antwort auf Fragen der
Versorgungssicherheit und Nachhal-
tigkeit?

,Eine Frage der Produktion oder eine
Frage der Verteilung...? — Beleuchtung
der Disparitaten der globalen Nah-
rungsmittel(unter)versorgung anhand
wesentlicher Kennziffern zum weltweiten
Nahrungsmittelangebot und -verbrauch

»,Mehr Freiheit fur die Markte = Mehr
Wohlstand fiir alle...?!" — Die
(De)Regulierung der Agrarmarkte am
Beispiel der européischen Agrar- und
Subventionspolitik

,Der Turbo fiir das Feld!” — Verandertes
Saatgut und moderne Gentechnik als

Konkretisierte Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

e vergleichen Plantagenwirtschaft und
Subsistenzwirtschaft hinsichtlich ihrer
Betriebsstrukturen und Marktausrich-
tung sowie ihrer Beschaftigungswirk-
samkeit und ©6konomischen Bedeu-
tung,

e stellen vor dem Hintergrund der Be-
grenztheit agrarischer Anbauflachen
und dem steigenden Bedarf an Agrar-
gutern zunehmende Nutzungskonkur-
renzen dar,

e erlautern Prinzipien der Nachhaltigkeit
am Beispiel der 0Okologischen Land-
wirtschatft.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

Forderung einer Grammatik der Urteilsbil-
dung durch Integration und Ausbildung ei-
gener Werthaltungen im Rahmen einer Po-
diumsdiskussion

Spiegelung der eigenen Einfluss- und Parti-
zipationsmoglichkeiten der Schulerinnen
und Schuler in ihrer Rolle als taglich wéh-
lender K&aufer und Verbraucher

Integration der Szenario-Technik mdglich:
»,Quo vadis, Landwirtschaft...?“: Wie sieht
vor dem Spiegel der aktuellen Veranderun-
gen und Entwicklungen unsere Landwirt-
schaft in 10, 30 oder 50 Jahren aus...?

fachUbergreifende Kooperation mit dem
Fach Sozialwissenschaften moéglich im Hin-
blick auf die (De)Regulierung der Agrar-
markte am Beispiel der européischen Agrar-
und Subventionspolitik und der inharenten
Ambivalenz zwischen europdischer Liberali-
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zukUnftiger Schlussel fur unbegrenztes
Wachstum?

,Quo vadis, Landwirtschaft...?“ und ,Was
habe ich als Konsument damit zu
tun...?”: Inwieweit kann und soll vor dem
Spiegel einer wachsenden Weltbevolke-
rung in der Entwicklung zum Agrobusi-
ness ein zukunftsfahiger Lésungsansatz
fur die Versorgungssicherheit gesehen
werden? — Eine multiperspektivische Be-
trachtungsweise im Rahmen einer Podi-
umsdiskussion

erdrtern den Zielkonflikt zwischen der
steigenden Nachfrage nach Agrargu-
tern einer wachsenden Weltbevdlke-
rung und den Erfordernissen nachhal-
tigen Wirtschaftens,

beurteilen Moéglichkeiten und Grenzen
Okologischer Landwirtschaft aus un-
terschiedlicher Perspektive,

bewerten selbstkritisch ihre Rolle als
Verbraucher hinsichtlich der 6kologi-
schen, o©konomischen und sozialen
Folgen des eigenen Konsumverhal-
tens.

sierung/Globalisierung auf der einen Seite
und dem Protektionismus bestimmter Mark-
te/Branchen auf der anderen Seite

Hinweise zu Lernmitteln/Materialien:

Zum Landervergleich mit Blick auf unterschied-
lichen Bevolkerungssituationen und verschie-
dene Kennziffern im Bereich der Agrarprodukti-

on:

e http://www.fao.orqg/statistics/en/

e http://www.berlin-institut.org/

e https://www.destatis.de/DE/Startseite.ht
mi

e http://www.weltbevoelkerung.de/home.ht
mi

Besuch eines Biohofs als auB3erschulischer
Lernort zur Beleuchtung 6kologisch ange-
passter Methoden der Pflanzenproduktion
oder Tierhaltung

Informationsportal zum Thema Okolandbau:

e http://www.oekolandbau.de/

Kooperation mit Anbietern von alternativen
und nachhaltig angepassten Produkten als
aulRerschulische Partner (z. B. fairtrade-
Anbieter, Dritte-Welt-Laden)
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http://www.fao.org/statistics/en/
http://www.berlin-institut.org/
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http://www.weltbevoelkerung.de/home.html
http://www.weltbevoelkerung.de/home.html
http://www.oekolandbau.de/

Informationsportal zum Thema ,fairtrade®:
e http://www.fairtrade-deutschland.de/

e Durchfuhrung eines ,weltbewussten® bzw.
~konsumkritischen Stadtrundgangs”

Konzept des ,weltbewussten“ bzw. ,konsumkri-
tischen Stadtrundgangs“ mit einer Ubersicht
Uber die entsprechenden bundesweiten An-
gebote
e http://www.weltbewusst.org/stadtrundgan

al

e Aspekte der Leistungsbewertung: u. a. be-
sondere Berucksichtigung der Verwendung
einer prazisen geographischen Fachsprache
und Ausbildung eines differenzierten Fach-
begriffsnetzes

Leistungsbewertung: Exkursionsvorbereitung, Exkursionsprotokolle; Beitrage zur Simulation eines raumbezogenen Konfliktes, besondere
Bertcksichtigung von Mehrdimensionalitat im Bereich Argumentation und Bewertung

Mit dem schulinternen Lehrplan werden die verbindlichen Vorgaben des Schulministeriums fir das Zentralabitur 2017 und 2018 gewahr-
leistet (www.learn-line.de).

32



http://www.fairtrade-deutschland.de/
http://www.weltbewusst.org/stadtrundgang/
http://www.weltbewusst.org/stadtrundgang/

2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

Die Fachkonferenz Geographie hat die folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen
Grundsatze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die Grundsatze 1 bis
14 auf facherlUbergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitatsanalyse sind, die
Grundsatze 15 bis 23 sind fachspezifisch angelegt.

Uberfachliche Grundséatze:

1.

Nookrw D

©

10.
11.
12.
13.
14.

Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen
die Struktur der Lernprozesse.

Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermogen
der Schilerinnen und Schiler.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

Medien und Arbeitsmittel sind schillernah gewahlt.

Die Schilerinnen und Schiuler erreichen einen Lernzuwachs.

Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schilerinnen und Schdler.

Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schulerinnen und Schilern
und bietet ihnen Méglichkeiten zu eigenen Lésungen.

Der Unterricht versucht individuelle Lernwege zu beriicksichtigen.

Die Schulerinnen und Schiiler erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und wer-
den dabei untersttitzt.

Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fur Unterrichtszwecke genutzt.

Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht.

Fachliche Grundsatze:

1.
2.

3.
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Im Mittelpunkt stehen Mensch-Raum-Beziehungen

Der Unterricht unterliegt der Wissenschaftsorientierung und ist dementsprechend eng
verzahnt mit seiner Bezugswissenschaft Geographie.

Der Unterricht fordert vernetzendes Denken und muss deshalb phasenweise facher-
und lernbereichsuibergreifend ggf. auch projektartig angelegt sein.

Der Unterricht ist schilerorientiert und knupft an die Interessen und Erfahrungen der
Adressaten an.

Der Unterricht ist problemorientiert und soll von realen Problemen und einem konkre-
ten Raumbezug ausgehen.

Im Geographieunterricht selber, aber auch dariber hinaus (Exkursionen, Studienfahr-
ten, etc.) werden alle sich bietenden Mdglichkeiten genutzt, um die Orientierungsfa-
higkeit zu schulen.

Der Unterricht folgt dem Prinzip des Exemplarischen und soll ermdglichen, raumliche
Strukturen und Gesetzmalfigkeiten in den ausgewéhlten Problemen zu erkennen.

Der Unterricht ist anschaulich sowie gegenwarts- und zukunftsorientiert und gewinnt
dadurch fur die Schulerinnen und Schuler an Bedeutsamkeit.

Der Unterricht ist handlungsorientiert und soll Mdglichkeiten zur realen Begegnung an
inner- als auch an auf3erschulischen Lernorten er6ffnen.



2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

Auf der Grundlage von 813 - 816 der APO-GOSt sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans Geo-
graphie fur die gymnasiale Oberstufe hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem entspre-
chenden schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewer-
tung und Leistungsriuckmeldung beschlossen. Die nachfolgenden Absprachen stellen die
Minimalanforderungen an das lerngruppenibergreifende gemeinsame Handeln der Fach-
gruppenmitglieder dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe kommen ergénzend weitere
der in den Folgeabschnitten genannten Instrumente der Leistungstberprifung zum Ein-
satz.

Verbindliche Absprachen:

1) Alle Schilerinnen und Schuler fihren in der Einfuhrungsphase nach Mdglichkeit
eine eintagige Exkursion durch und fertigen dazu ein Exkursionsprotokoll an.

2.)  Alle Schulerinnen und Schuler halten innerhalb der Qualifikationsphase mindestens
einmal einen Kurzvortrag zu einem umgrenzten geographischen Themengebiet.

3) In der Qualifikationsphase wird im Grundkurs ein Unterrichtsvorhabens zur Forde-
rung der Systemkompetenz durchgefuhrt (z.B. Systemisches Denken am Beispiel
des Informellen Sektors der Abfallwirtschaft im indischen Pune).

4.) Im Leistungskurs wird an einem Beispiel des Nahraumes ein Unterrichtsvorhaben

zur multiperspektivischen Raumbewertung unter Nutzung neuer Medien durchge-
fuhrt.

Verbindliche Instrumente:

l. Als Instrumente fur die Beurteilung der schriftlichen Leistung werden Klausuren und
ggf. Facharbeiten herangezogen:

Klausuren:

e In der Einfihrungsphase wird eine Klausur pro Halbjahr geschrieben; dabei ist darauf
zu achten, dass die Klausur im 2. Halbjahr rechtzeitig vor der Wahl der Facher in der
Quialifikationsphase geschrieben wird. Klausuren orientieren sich immer am Abiturfor-
mat und am jeweiligen Lernstand der Schulerinnen und Schiler.

e Klausuren bereiten die Aufgabentypen des Zentralabiturs sukzessive vor; dabei wird
der Grad der Vorstrukturierung zuriickgefahren.

e Die Bewertung der Klausuren erfolgt grundsatzlich mit Hilfe eines Erwartungshorizon-
tes.

e Die Aufgabenstellungen der schriftlichen Lernkontrollen beinhalten alle im Kernlehrplan
ausgewiesenen Kompetenzbereiche.

34



Die im KLP Kap. Ill dargestellten Uberprifungsformen (Darstellungsaufgaben, Analy-
seaufgaben und Erérterungsaufgaben sind im Rahmen einer gegliederten Aufgaben-
stellung Bestandteil jeder Klausur.

Im Bereich der Aufgabenbearbeitung ist darauf zu achten, dass alle Arbeitsmaterialien
angemessen ausgewertet werden.

Im Bereich der Aufgaben ist auf einen kritischen Umgang mit Quellen und sonstigen
Materialien zu achten.

Facharbeiten:

Die Regelung von § 13 Abs.3 APOGOSt, nach der ,in der Qualifikationsphase [...]
nach Festlegung durch die Schule eine Klausur durch eine Facharbeit ersetzt® wird,
wird angewendet.

Facharbeitsthemen sollen eine deutliche Eingrenzung des Themas und die Entwick-
lung einer Problemstellung aufweisen, die selbstéandig mit empirischen Mitteln unter-
sucht wird. Daher ist ein starker regionaler Bezug zu bevorzugen.

. Als Instrumente flr die Beurteilung der Sonstigen Mitarbeit gelten insbesondere:

mundliche Beitrdge zum Unterrichtsgesprach,

individuelle Leistungen innerhalb von kooperativen Lernformen / Projektformen,
Prasentationen, z.B. im Zusammenhang mit Referaten,

Vorbereitung und Durchfiihrung von Simulationen, Podiumsdiskussionen,

Protokolle,

Vorbereitung von Exkursionen, Exkursionsprotokolle

eigenstandige Recherche (Bibliothek, Internet, usw.) und deren Nutzung fur den Unter-
richt,

Praktische Arbeitsergebnisse, Materialerstellung (z.B. Kartierung, Befragung, Rollen-
karten, multiperspektivische Raumbewertung)

Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fir die Leistungen der Schilerinnen und Schiler missen ihnen
transparent und klar sein. Die folgenden allgemeinen Kriterien gelten sowohl fur die mind-
lichen als auch fur die schriftlichen Formen:

Qualitat der Beitrage
Kontinuitat der Beitrage

Besonderes Augenmerk ist dabei auf Folgendes zu legen:

sachliche Richtigkeit

angemessene Verwendung der Fachsprache
Darstellungskompetenz

Komplexitat/Grad der Abstraktion

Sicherheit in der Beherrschung der Fachmethoden
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e Selbststandigkeit im Arbeitsprozess
e Differenziertheit der Reflexion
e Prazision

Als Grundlage der konkreten Umsetzung in eine Benotung gilt folgende Tabelle:

Bewertungskriterien:
a. Quantitdt/ Kontinuitdt b. Qualitdt c. Kenntnisse d. Konzentration

Leistungsbeschreibung Note
a. regelmifige und hdufige Mitarbeit im Unterricht
b. sprachlich prizise, differenzierte und argumentativ stimmige Beitrdge mit sicherer
Anwendung der Fachsprache; produktive und gesprachsfordernde Beitrdge mit sehr gut
einem hohen Maf3 an Selbststidndigkeit, kritischem Denken und Problembewusstsein
c. fundierte Kenntnisse des Unterrichtsstoffes und sachgerechtes Einbringen
d. sehr hohe Aufmerksamkeit auf das Unterrichtsgeschehen und die Beitrdge der

iibrigen Teilnehmer/innen

a. regelméBige Mitarbeit im Unterricht
b. sprachlich préizise und im Wesentlichen angemessene und differenzierte Beitrage,
auch gelegentlich spontan, i.d.R. sichere Anwendung der Fachsprache; iiber-
wiegend eigenstindige Beitrdge, Aufnehmen und Verwerten von Impulsen, i.d.R. gut
selbststandiges Schlussfolgern und Urteilen
c. im Wesentlichen fundierte Kenntnisse des Unterrichtsstoffes
d. hohe Aufmerksamkeit auf das Unterrichtsgeschehen und die Beitrage der anderen
Teilnehmer/innen

a. hiufige, aber keine durchgingige Mitarbeit

b. zusammenhingend bzw. fliissig formulierte Beitrige, sachgerechte Formulierungen,
nicht durchgiingige Anwendung der Fachsprache; Beitrige meist rezeptiv, gelegentlich
produktiv; Zusammenhinge werden erkannt, ansatzweise Transferleistung, aber auf befriedigend
Lenkung angewiesen

. Kenntnisse kdnnen gezielt wiedergegeben werden

. im Wesentlichen aufmerksame Teilnahme am Unterrichtsgeschehen

. punktuelle Mitarbeit
. wenig entfalteter Wortschatz, einfaches Vokabular, grundlegende Kenntnisse des
Fachvokabulars; weitgehend reproduktive Beitrdge mit geringem inhaltlichem
Ertrag, bei Nachfragen ist Mitdenken erkennbar ausreichend
. grundlegende Kenntnisse konnen auf Ansprache wiedergegeben werden
. passive Aufmerksamkeit

(o o ]

. vereinzelte AuBerungen
. inhaltlich wenig ergiebige, keine selbst initiierte Mitarbeit; auch auf Ansprache selten
angemessene Beitrige; einfaches Vokabular, keine Kenntnisse der Fachsprache
c. selbst wesentliche Unterrichtsergebnisse koénnen nur unzureichend oder gar nicht mangelhaft
reproduziert werden
d. fehlende Konzentration auf das Unterrichtsgeschehen, Abgelenktheit

o0

a. keinerlei Mitarbeit
b. selbst auf Nachfrage keine eigenen, sachlich zutreffende und verwertbare Beitrége;
sprachlich unangemessen ungeniigend
c. keine Kenntnisse; Unterrichtsergebnisse konnen nicht reproduziert werden
d. keine Konzentration auf das Unterrichtsgeschehen, Teilnahmslosigkeit
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Konkretisierte Kriterien:

Kriterien fur die Uberprifung und Bewertung der schriftlichen Leistung (Klausuren):

Erfassen der Aufgabenstellung

Bezug der Darstellung zur Aufgabenstellung

sachliche Richtigkeit

sachgerechte Anwendung der Methoden zur Analyse und Interpretation der Materialien
Herstellen von Zusammenhangen

Komplexitat/Grad der Abstraktion

Plausibilitat

Transfer

Reflexionsgrad

sprachliche Richtigkeit und fachsprachliche Qualitat der Darstellung

Kriterien fir die Uberprifung und Bewertung von Facharbeiten:

Die Beurteilungskriterien fur Klausuren werden auch auf Facharbeiten angewendet. Dar-
Uber hinaus ist ein besonderes Augenmerk zu richten auf die folgenden Aspekte:

1

L] N

. Inhaltliche Kriterien:

selbstandige Eingrenzung des Themas und Entwicklung einer Problemstellung
Selbstandigkeit im Umgang mit dem Thema

Tiefe und Grundlichkeit der Recherche

Souveranitat im Umgang mit den Materialien und Quellen

Differenziertheit und Strukturiertheit der inhaltlichen Auseinandersetzung, der Argu-
mentation

Beherrschung, selbstandige Auswahl und Anwendung fachrelevanter Arbeitsweisen,
Kritische Distanz zu den eigenen Ergebnissen und Urteilen.

. Sprachliche Kriterien:

Beherrschung der Fachsprache, Prazision und Differenziertheit des sprachlichen Aus-
drucks, sprachliche Richtigkeit,
Sinnvolle, korrekte Einbindung von Zitaten und Materialien in den Text.

3. Formale Kriterien:

Einhaltung der gesetzten Frist und des gesetzten Umfangs,
Vollstandigkeit der Arbeit,
Sauberkeit und Ubersichtlichkeit von erstellten Materialien,
sinnvoller Umgang mit den Maoglichkeiten des PC (z.B. Rechtschreiblberprifung,
Schriftbild, FufZnoten, Einfigen von Dokumenten, Bildern etc., Inhaltsverzeichnis),
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e Korrekter Umgang mit Internetadressen (mit Datum des Zugriffs),
e Korrektes Literaturverzeichnis, korrekte Zitiertechnik.

Kriterien fur die Uberprifung der sonstigen Mitarbeit

Umfang und Grad des Kompetenzerwerbs werden unter folgenden Gesichtspunkten ge-
pruft:

Zuverlassigkeit und Regelmafigkeit,
Eigenstandigkeit der Beteiligung.
Sachliche und (fach-)sprachliche Angemessenheit der Beitrage,
Reflexionsgehalt der Beitrdge und Reflexionsfahigkeit gegentuber dem eigenen Lern-
prozess im Fach Geographie;
Umgang mit anderen Schulerbeitragen und mit Korrekturen;
e Sachangemessenheit und methodische Vielfalt bei Ergebnisprasentationen.
e Bei Gruppenarbeiten
- Einbringen in die Arbeit der Gruppe
- Durchfuhrung fachlicher Arbeitsanteile
e Bei Projekten / projektorientiertem Arbeiten
- Einhaltung gesetzter Fristen
- Selbststandige Themenfindung
- Dokumentation des Arbeitsprozesses
- Grad der Selbststandigkeit
- Qualitat des Produktes
- Reflexion des eigenen Handelns
- Kooperation mit dem Lehrenden / Aufnahme von Beratung

Grundsatze der Leistungsriickmeldung und Beratunag:

Die Leistungsruckmeldungen zu den Klausuren erfolgen in Verbindung mit den zugrunde
liegenden Erwartungshorizonten, die Bewertung von Facharbeiten wird in Gutachten do-
kumentiert.

Die Leistungsrickmeldung tber die Note fir die sonstige Mitarbeit und die Abschlussnote
erfolgt in mindlicher Form zu den durch SchulG und APO-GOSt festgelegten Zeitpunkten
sowie auf Nachfrage.

Im Interesse der individuellen Férderung werden bei Bedarf die jeweiligen Entwicklungs-
aufgaben konkret beschrieben.
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2.4 Lehr- und Lernmittel

Vergleiche die Liste zugelassener Lernmittel im Fach Geographie in NRW, die an unten-
stehender Stelle im Bildungsportal zu finden ist. Atlanten sind grundséatzlich zugelassen.

http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/Gymnasiale Oberstufe.html

Schuler und Schilerinnen der Leistungskurse schaffen das im Unterricht verwendete
Lehrwerk (gemafd Fachkonferenzbeschluss) im Rahmen des verbindlichen Elternanteils
selbst an.
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http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/Gesamtschule.html#A_29
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http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/index.html
http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/Gymnasiale_Oberstufe.html

3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtstuibergreifenden Fragen
Die Fachkonferenz Geographie hat sich fir folgende zentrale Schwerpunkte entschieden:
Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Anbindung an das Schulprogramm

Das Fach Geographie beteiligt sich ggf. an Projekten mit dem Ziel, europaisches Be-
wusstsein, interkulturelles Lernen und interkulturelle Kompetenz zu starken. Die Fachkon-
ferenz Geographie tragt ggf. dieses Anliegen auch in der Unterstutzung fachertbergrei-
fender Projekte sowie durch Teilnahme an nationalen wie internationalen Wettbewerben.

Fortbildungskonzept

Im Fach Geographie in der gymnasialen Oberstufe unterrichtende Kolleginnen und Kolle-
gen nehmen regelméRig an Fortbildungsveranstaltungen, teil. Die dort bereitgestellten Ma-
terialien werden in den Fachkonferenzen bzw. auf Fachtagen vorgestellt und hinsichtlich
der Integration in bestehende Konzepte geprift.

Ein Vertreter der Fachgruppe besucht die von der Bezirksregierung angebotenen Fach-
tagungen und informiert dartber die Fachkonferenz.
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4 Qualitatssicherung und Evaluation

Evaluation des schulinternen Lehrplans

Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan stellt keine starre Grofe dar, sondern ist als ,lebendes
Dokument® zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Uberprufen, um ggf. Modifi-
kationen vornehmen zu konnen. Die Fachkonferenz tragt durch diesen Prozess zur Qualitéatsent-
wicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Prozess: Im Laufe des Schuljahres, insbesondere bei verbindlichen Dienstbesprechungen und
Treffen der Fachkonferenz werden die Erfahrungen des vergangenen und laufenden Schuljahres
gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Konsequenzen formuliert und beschlossen.

Dazu gehoren z.B. Anschaffungen, Angelegenheiten der Lehrplane, Termine und Veranstaltun-
gen, Fragen zum Abitur u.a.). Der vorliegende Bogen kann als mdgliches Instrument einer Evalua-
tion genutzt werden.

Kriterien Ist-Zustand | Anderungen/ Wer Bis
Auffalligkei- | Konsequenzen/ | (Verantwort- | wann
ten Perspektivpla- | "M (Zeitrah-

nung men)

Funktionen

Fachvorsitz

Stellvertreter

Sonstige Funktionen

(im Rahmen der schulprogrammatischen féacher-
Ubergreifenden Schwerpunkte)

Ressourcen

personell | Fachlehrer/in
fachfremd
Lerngruppen
Lerngruppengrolie

raumlich | Fachraum
Bibliothek
Computerraum
Lehrwerke

materiell/ | Fachzeitschriften

sachlich | ...
Abstande Fach-
teamarbeit

zeitlich Dauer Fachteam-

arbeit

Unterrichtsvorhaben
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Leistungsbewertung
/[Einzelinstrumente

Leistungsbewer-
tung/Grundsatze

sonstige Leistungen

Arbeitsschwerpunkt(e) SE

fachintern

- kurzfristig (Halbjahr)

- mittelfristig (Schuljahr)

- langfristig

fachibergreifend

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fortbildung

Fachspezifischer Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

FachUbergreifender Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig
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